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CAMBIARE IL PAESE, INVESTIRE
IN ISTRUZIONE E FORMAZIONE

FRANCESCO SINOPOLI

a crisi pandemica ci impone un ripensamento delle scelte e dei modelli

fin qui perseguiti. Un modello di sviluppo senza limiti non & piu compati-

bile con la sopravvivenza della specie umana come ci hanno ricordato i

giovani di Fridays for Future. Proprio la pandemia ha messo in luce la

stretta connessione fra salute, clima, ambiente, lavoro, giustizia sociale,
sistema produttivo e stili di vita. Se cio & vero ha ragione, ancora una volta, papa
Bergoglio: non serve verniciare la casa ma ripensarla dalle fondamenta, se neces-
sario abbatterla e ricostruirla. Un nuovo umanesimo fondato sull'ecologia integrale
é la strada da percorrere perché non servono piccole correzioni, aggiustamenti,
cambiamenti progressivi, serve una vera rivoluzione dei presupposti teorici e ma-
teriali su cui si & basato |'attuale modello di creazione e distribuzione della ricchezza.
Ci sono beni che non sono mercificabili, diceva Polanyi, nella grande trasforma-
zione, e Bergoglio gli fa eco nei discorsi ai movimenti popolari, agli ultimi degli ul-
timi, Tierra Techo y Trabajo non sono merce, il bene vita non € una merce e non pué
mai essere uno scarto. Cosi come non lo & l'istruzione, non a caso rilanciata come
la via per «costruire insieme un futuro di giustizia e di pace, una vita degna per ogni
personar; per «impegnarci a studiare per trovare altri modi di intendere I'econo-
mia, la politica», la crescita e il progresso, perché siano davvero «al servizio del-
I'uomo e dell'intera famiglia umana nella prospettiva di un'ecologia integrale».
L'istruzione, come I'acqua, non puo essere sottratta da nessuno e non puo essere
negata a nessuno, perché € un diritto universale e inalienabile, e rende libere le per-
sone, come sosteneva Gramsci, come voleva renderle libere Samuel Paty, ucciso
barbaramente perché svolgeva la sua professione.

Per affrontare le sfide che abbiamo di fronte & necessario decidere le priorita
verso cui indirizzare gli investimenti. La prima, per noi, € l'istruzione. Lo strumento
europeo di emergenza per la ripresa (il Next Generation Eu) € I'occasione per in-
vertire la rotta che ha caratterizzato un lungo periodo in cui pit che un investimento
verso il futuro, l'istruzione € stata considerata una voce del bilancio da contenere
o tagliare.

Per beneficiare del dispositivo per la ripresa e la resilienza, gli Stati membri de-
vono presentare i loro progetti all'interno di piani di ripresa e resilienza (PnRR).

Si apre una fase in cui saranno necessarie sia le proposte concrete sia le mobi-
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litazioni affinché una parte importante di
queste risorse serva a superare le criti-
cita del settore dell'istruzione e della ri-
cerca. Da questo punto di vista i segnali
non sembrano particolarmente positivi.
L'aspetto pil preoccupante e I'assenza
di proposte progettuali pluriennali, al-
meno proposte da noi conosciute, da
parte del Ministero dell'lstruzione. Serve
una visione che non puo ridursi alla di-
gitalizzazione senza aggettivi. Serve au-
mentare i livelli complessivi di istruzione
attraverso scelte nette.

Su questi temi si € cimentato in piu oc-
casioni anche il Governatore della
Banca d'ltalia, Ignazio Visco, con rifles-
sioni da noi condivise. «La bassa spesa
in ricerca & accompagnata da investi-
menti insufficienti nell'istruzione» - af-
ferma Visco. «Per quanto riguarda la
dimensione quantitativa, i dati mostrano
che gli italiani non frequentano la scuola
abbastanza a lungo. La dimensione
qualitativa del problema educativo inve-
ste il fatto che gli studenti italiani sem-
brano non imparare abbastanza».
Difficile essere piu chiari ed efficaci di
cosi. Allo stesso tempo il Governatore
evidenzia uno dei problemi storici del si-
stema produttivo italiano e cioe il suo
essere strutturalmente e morfologica-
mente incapace di condizionare positi-
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vamente il sistema di istruzione. Cito te-
stualmente: «Anche le imprese private
hanno un ruolo chiave da svolgere. La
loro reazione all'enorme trasformazione
indotta dal progresso tecnologico e dalla
globalizzazione durante gli anni'90 si & ri-
flessa in una richiesta di costi del lavoro
inferiori, invece che in investimenti piu ele-
vati e adeguati in nuove tecnologie. Cio
avrebbe stimolato la domanda di mano-
dopera altamente qualificata, innescando
forse un circolo virtuoso di domanda e of-
ferta diistruzione superiore». Innovazione
e formazione «sono plasmate dalla strut-
tura del sistema produttivo estremamente
frammentato in ltalia». Questa afferma-
zione, voglio ribadirlo, & di enorme impor-
tanza, non perché ci dica cose nuove ma
perché viene dal governatore della Banca
d'ltalia proprio mentre ha inizio la discus-
sione sulle risorse su Next Generation Eu
e mentre si affastellano progetti da parte
dei diversi ministeri, di cui stentiamo per
ora a vedere un disegno unitario e coe-
rente. Visco indica una strada chiara su cui
noi insistiamo da tempo: istruzione e ri-
cerca sono le uniche chiavi per ricostruire
il nostro sistema produttivo e non possono
rispondere alle domande immediate che
€ss0 pone essenzialmente in una visione
di corto respiro. Esse devono plasmare il
sistema produttivo e per farlo hanno biso-
gno di una strategia di lungo periodo che
solo lo Stato pu6 determinare, partendo da
un incremento sostanziale degli investi-
menti diretti in questi settori. L'opposto
delle richieste che ascoltiamo da una parte
del sistema delle imprese e ora dalla lea-
dership di Confin- dustria: dateci incentivi
per abbattere il costo del lavoro e del resto
¢i occupiamo noi. Una via miope e gia di-
mostratasi fallimentare in stagioni anche
pit semplici di quella attuale. Il mercato
non riforma sé stesso senza un orienta-
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mento forte dello Stato, il quale, oggi piu
che mai, deve avere al centro non solo la
crescita in quanto tale ma la sua qualita, i
suoi contenuti, la sua effettiva e reale so-
stenibilita. Non & tempo di correzioni a
margine, ma di una inversione radicale di
rotta. Se facciamo un bilancio di cio che &
avvenuto nella pandemia, non possiamo
essere tranquilli rispetto alle scelte che il
governatore Visco evoca. Soprattutto se
le priorita reali del governo sono quelle de-
gli ultimi mesi.

Noi abbiamo iniziato a declinare alcune
richieste chiare gia negli Stati generali a
Palazzo Chigi: Next generation Eu puo
essere lo strumento con cui sostenere un
complessivo innalzamento delle condi-
zioni culturali e democratiche del nostro
Paese, a partire da un progetto di qualifi-
cazione del sistema scolastico che con-
senta di estendere I'obbligo scolastico da
3 a 18 anni, ampliare il tempo scuola, de-
finire nuove politiche per la formazione se-
condaria e le qualifiche professionali,
favorire I'accesso all'istruzione terziaria e
guardare a un sistema di formazione per-
manente. | nostri riferimenti ideali sono
prima di tutto nella carta costituzionale.
Non solo quindi recuperare i guasti pro-
vocati dai tagli dei vent'anni che abbiamo
alle spalle, ma I'occasione di un grande
rilancio. Pensiamo a una scuola per tutti e
per ciascuno, per il cittadino, per la per-
sona e per il lavoratore, come sancito nel-
l'articolo 3 della nostra Costituzione,
potente strumento di emancipazione e di
costruzione egualitaria della cittadinanza,
condizione fondamentale per una societa
con pili uguaglianza e liberta.

Tempo scuola e inclusione
Il tempo scuola & un fattore decisivo per
recuperare le differenze sociali e culturali
e promuovere pari opportunita che sa-
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rebbero negate ad alunni e studenti di ceti
sociali piu deboli, soprattutto se in aree
territoriali svantaggiate, come alcune pe-
riferie di grandi citta e ampie zone del
Mezzogiorno. Lo spopolamento del Mez-
zogiorno e delle aree interne e stato in-
centivato dalle politiche di contenimento
della spesa su scuola e sanita.

Tempo pieno nella scuola primaria e
tempo prolungato nella scuola seconda-
ria favoriscono l'inclusione e sono un ar-
gine alla dispersione scolastica, I'abban-
dono degli studi & ancora molto alto nel
nostro paese, sia in corso d’anno sia nel
passaggio tra il primo e il secondo ciclo.
Secondo i dati EurosTar 2019 in Italia il
tasso di dispersione € del 14,5% della po-
polazione scolastica (dai 15 ai 24 anni) a
fronte di una media europea del 10%. Il
tasso di diffusione del tempo pieno in Ita-
lia & pari al 37% ma in alcune aree del
Mezzogiomo, ad esempio in Molise, sta
al 7% (dati fonte M).

Anche per questo é necessario esten-
dere I'obbligo formativo dai 3 ai 18 anni.

Tutto cio comporta un sistema diffuso e
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funzionante di formazione permanente e
il ripristino del tempo scuola ante riforma
Gelmini.Una diversa organizzazione del
tempo scuola comporta una ricaduta sulla
didattica e sulla sua articolazione, la-
sciando pil spazio al lavoro laboratoriale,
al rapporto col territorio e con le famiglie,
ampliando cosi la partecipazione anche
degli adulti al sistema educativo.

Classi “pollaio”
e dimensione delle scuole

Una conseguenza deleteria delle politi-
che liberiste sulla scuola é stato linnalza-
mento del numero di alunni per classe
che va drasticamente abbassato. Si € par-
lato fin troppo di “classi pollaio”, & l'ora di
realizzare classi con massimo 20 alunni
e con un numero inferiore nel caso siano
presenti disabili. Tale riduzione diventa
ineludibile se si vuole rendere effettivo
I'obiettivo fondamentale della scuola che
e quello di aiutare ogni singolo allievo e
ogni singola allieva a svilupparsi intellet-
tualmente, affettivamente, socialmente al
meglio delle sue possibilita.
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Anche I'accorpamento (il cosiddetto
dimensionamento) — misura mirata piu
al risparmio che a razionalizzazioni - ha
portato a maxiscuole con migliaia di
alunni, magari con un solo dirigente co-
stretto a fare la spola tra una sede e I'al-
tra, e con esperienze educative e
progetti diversi. Il numero ottimale di
alunni per unita scolastiche deve oscil-
lare tra 600 e 900.

Il diritto alla scuola dell’infanzia

Le disuguaglianze si combattono a
partire dall'infanzia. Poverta economica
e poverta educativa si alimentano a vi-
cenda. Le politiche educative e di cura
per l'infanzia possono contribuire a in-
terrompere l'ineluttabilita di questo cir-
colo vizioso. Investire in servizi educativi
per la prima infanzia, favorendone la dif-
fusione soprattutto nelle aree del Paese
dove sono piu carenti, significa non solo
affermare un diritto delle bambine e dei
bambini, ma anche contribuire ad au-
mentare e qualificare la partecipazione
femminile al mondo del lavoro, nell'inte-
resse delle donne e del Paese. Si stima
che circa 90mila bambine e bambini ap-
partenenti soprattutto alle fasce sociali
pill povere non accedono alle scuole
d'infanzia. In molte zone del Paese, in-
fatti, la carenza di scuole statali, co-
stringe le famiglie o a orientarsi verso le
paritarie, spesso confessionali, con co-
sti anche molto consistenti o a rinun-
ciare alla frequenza.

Per riconoscere a bambini e bambine
il diritto alla formazione e alle pari op-
portunita e alle famiglie la liberta di
scelta, & necessario implementare le se-
zioni di scuola dell'infanzia statale dove
permangono liste di attesa, dove ancora
I'offerta statale per i bambinida 3 a6
anni non e adeguata e, contestual-
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mente, prevederne I'obbligatorieta, al
fine di legittimare dal punto di vista so-
ciale e pedagogico questo primo seg-
mento del sistema pubblico di istru-
zione, attribuendo i caratteri dell'univer-
salita, della gratuita, della laicita, che co-
stituiscono i valori su cui si fonda la
scuola di tutti e per tutti.

Formazione permanente
e formazione degli adulti

Un modello di crescita del Paese, eco-
compatibile, competitivo e democratico,
non puo prescindere da una prospettiva
di formazione per tutto I'arco della vita.
E indispensabile, oggi, possedere stru-
menti di natura multidisciplinare per es-
sere in grado di risolvere problemi e di
utilizzare, anche nell’ambito del lavoro,
linguaggi, concetti e strumenti di analisi,
di sintesi e di verifica che richiedono la
padronanza di competenze tecniche e
professionali, a volte, anche tradizional-
mente estranee allo specifico campo di
appartenenza.

Occorre partire dall'estensione del-
I'obbligo scolastico a 18 anni, in un ge-
nerale contesto di revisione della
struttura dei cicli senza che questo equi-
valga alla riduzione di un anno di istru-
zione, fino alla costituzione di un vero e
proprio sistema di formazione perma-
nente che, partendo dai Centri per I'lstru-
zione degli Adulti (Cpia), guardi al mondo
del lavoro, alla contrattazione e all'inte-
grazione dei migranti. La formazione per-
manente assume un valore straordinario
e va sostenuta anche prevedendo che,
a parita di salario, parte dell'orario di la-
voro possa essere dedicato ad attivita
formative di carattere sia professionale
che culturale, favorendo cosi la parteci-
pazione del mondo adulto al patto for-
mativo per tutta la vita.

www.edizioniconoscenza.it
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Stabilita del personale e riforma
dei sistemi di reclutamento

A corollario di quanto detto sopra c'é
la politica degli organici. Questo significa
il superamento della precarieta che pro-
voca la continua sostituzione di docenti
nei primi mesi dell'anno scolastico. Ma
significa anche adeguare il personale,
soprattutto docente, ma non solo, al
maggior numero di classi e a modelli di-
dattici pitl aperti e transdisciplinari.

Oggi ai docenti si chiede una forma-
zione che va oltre le discipline e che im-
pone un aggiornamento continuo e
competenze pii ampie anche in campo
tecnologico, come dird in seguito. La fase
storica che stiamo vivendo da mesi ha
posto con una velocita senza precedenti
il tema della implementazione dei pro-
cessi di digitalizzazione all'interno della
quotidiana attivita educativa e ammini-
strativa delle istituzioni scolastiche. I
tema della digitalizzazione & peraltro uno
degli assi portanti che I'Unione Europea
ha posto alla base delle politiche di resi-
lienza e ripresa a seguito del covid-19.
Tralasciando gli interventi infrastrutturali
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generali che riguardano la diffusione della
banda larga (un sogno per molte istitu-
zioni scolastiche) o la stessa connessione
internet soprattutto nelle aree interne pe-
riferiche o ultra periferiche, qualsiasi in-
tervento strategico sul digitale a scuola
deve partire da alcune consapevolezze:

- le misure messe in campo in questi
anni volte a promuovere le competenze
digitali non si inquadrano in un approc-
cio organico al problema del “digital gap”
della scuola italiana;

- lamancanza di una visione strategica
delle reali problematiche da affrontare ha
premiato le istituzioni con maggiori ca-
pacita di presentare progetti, piuttosto
che la scelta di investire nelle situazioni
piu difficili o nei progetti pitl innovativi;

- l'esplosione della didattica a di-
stanza, di quella digitale integrata, ecc.
non deve essere confusa con l'attiva-
zione e lo sviluppo del digitale a scuola;

- considerare la riproduzione di lezioni
“frontali” pii 0 meno in streaming quale
elemento qualificante dei processi di im-
plementazione del digitale nella didattica
€ una sciocchezza.

verso next generation eu

| processi di digitalizzazione nell'am-
bito dei sistemi di istruzione e alta for-
mazione sono un campo di elaborazione
fondamentale per la FLC anche per con-
trastare coloro che intendono utilizzarli
per incrementare le diseguaglianze e i
grandi gruppi di pressione e di interesse
che li considerano solo un'occasione
senza precedenti di guadagno.

Salari
[l prossimo contratto dovra sanare |l
forte gap salariale tra i nostri e i docenti
di altri paesi europei simili all'ltalia.

Una scuola di qualita, altamente

tecnologica, in presenza

La riapertura delle scuole dopo il lock-
down ha drammaticamente evidenziato
la grave situazione dell'edilizia scolastica.
Occorre mettere mano a un progetto stra-
ordinario in questo campo, lontano da lo-
giche speculative e di consumo di suolo,
ma con la prospettiva della rigenerazione
urbana con particolare riferimento alle
aree degradate e alle periferie.

Il patrimonio edilizio scolastico si com-
pone di 40.658 edifici, quasi la meta dei
quali costruita prima del 1975, ossia
prima della normativa tecnica relativa
alle costruzioni edilizie dedicate all'istru-
zione scolastica. Molti investimenti na-
zionali negli ultimi anni hanno consentito
di intervenire principalmente sulla parte
strutturale degli edifici, trascurando gli
aspetti energetici.

Occorre:

- realizzare progetti di risanamento
strutturale degli edifici scolastici, finaliz-
zati al miglioramento delle prestazioni
energetiche e al miglioramento della ri-
sposta sismica. (Servirebbero 8 miliardi
e 5 anni di tempo + 3 miliardi per I'effi-
cientamento energetico);
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- costruire 3.500 nuovi edifici scolastici
per la sostituzione edilizia di strutture ve-
tuste, tenendo conto dell'esigenza di veri
e propri spazi educativi funzionali. (Ser-
virebbero 7 miliardi e mezzo e 5 anni di
tempo).

E necessaria una gestione integrata
delle risorse, una cabina di regia che ne
ottimizzi I'uso e che fornisca agli Enti lo-
cali, generalmente proprietari degli im-
mobili, le competenze tecniche utili alla
progettazione e alla predisposizione
delle gare di appalto.

Servono un progetto e una visione che
rilancino innanzitutto i “nostri sud” e le
aree interne e affrontino le vere grandi
emergenze del nostro tempo, a partire
da quella ambientale e da quella demo-
grafica, sempre piu aggravate, come di-
mostrano i dati SviMEzZ.

Un investimento economico
ma non solo

In sostanza aumentare i livelli com-
plessivi di istruzione e ricerca nel nostro
paese come antidoto a un declino che &
iniziato prima di questa crisi, ma anche di
quella del 2008, non & impresa da poco,
ma se non la si percorre ora, difficimente
potra essere realizzata in tempi di penu-
ria di risorse. E potrebbe essere una
delle risposte possibili all'interrogativo di
Ignazio Visco sul perché «gli italiani fre-
quentano la scuola troppo poco» e per-
ché in Italia «gli studenti non imparano
abbastanza».

Dai 20 ai 30 miliardi di euro, questa la
cifra necessaria per interventi sull'in-
sieme del sistema, compreso I'ammo-
dernamento delle infrastrutture.

| seminari e le occasioni aperte di di-
scussione che stiamo realizzando in
questo periodo hanno lo scopo di pun-
tare un faro particolare, oltre che sulla
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scuola e sul sistema di istruzione come
infrastruttura fondamentale, anche sui
contenuti e sul senso dellinsegnamento,
dell'apprendimento, della conoscenza.
Fanno parte del cantiere aperto da CaiL
e FLC per disegnare la “scuola che vo-
gliamo”, nel solco della Costituzione re-
pubblicana e democratica del 1946.
Dinanzi a noi abbiamo tanti interroga-
tivi sulla scuola, di oggi e di domani, che
reclamano risposte serie dai soggetti del
cambiamento e dalla comunita intellet-
tuale. E dinanzi a noi vi sono nuove ge-
nerazioni che sperimentano quotidiana-
mente bisogni cognitivi inediti, pongono
domande di peso notevole, sia sul piano
individuale che su quello delle relazioni in-
tersoggettive e sociali. Infine, dinanzi a noi
vi & una strategia che punta a sterilizzare
questi interrogativi, imponendo ideologie,
schemi, modelli gia vecchi e desueti, ma
che tendono a creare un nuovo genere di
persone subalterne e sottoposte. In-
somma, davanti a noi abbiamo una
enorme sfida, soprattutto di natura cultu-
rale, su come cambiare la scuola: una
sfida dialettica, per cosi dire, tra la com-
plessita del reale, della conoscenza, della
ragione e della persona in quanto tale, e
la significativa e per ora egemonica de-
riva semplificatrice di tutti gli agenti della
comunicazione sociale. La risposta alla
crisi della conoscenza e dei modelli pe-
dagogici purtroppo dominanti nel Nove-
cento (lidealismo di Gentile, le teorie
neoliberiste, la tecnica dell'assoggetta-
mento neo autoritario dei mezzi di comu-
nicazione) pud assumere una duplice
natura; o ci si accosta con umilta e ascolto
alla cultura della complessita, come forma
e sostanza del cambiamento radicale, op-
pure ci si avvia, adeguandosi, verso una
concezione dominante, iperspecialistica
ed elitistica del sapere. E questo, in sin-
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tesi, lo scontro teorico in atto nel mondo,
non solo in Italia. Nel corso di un'intervista
a “Le Monde”, nellormai “lontano” 2013,
venne chiesto a Edgar Morin quale fosse
la missione dellinsegnante nel XXI se-
colo. E la risposta del filosofo fu, come
sempre, semplice ma diretta e indiscuti-
bile: «La missione essenziale dellinse-
gnamento & quella di prepararci a vivere.
Tuttavia, oggi manca allinsegna- mento
l'orizzonte di fornire conoscenze vitali.
Cosi, non s'insegna cos'e l'essere
umano, i saperi sono dispersi e comparti-
mentati tra scienze umane e scienze bio-
logiche. S'insegna il cervello in biologia, e
la psiche in psicologia, mentre essi sono
un tutt'uno. Le domande che oggi pone il
mondo pretendono saperi polidisciplinari
per formulare le risposte. Allo stesso
tempo &€ necessario insegnare la parte del
rischio e delle illusioni inerenti alla cono-
scenza. Questo & il senso della scuola pri-
maria, dove si deve insegnare a partire
dall'errore e dai chiarimenti dell'alunnox.
Ecco perché secondo Morin per effetto
della pluridisciplinarita del suo sapere |l
maestro della primaria € piu ricettivo alla
«interpenetrazione delle conoscenze dei
docenti di liceo o delle universita, cosi ge-
losi della sovranita disciplinare». Cosa bi-
sogna insegnare oggi? Certamente a
comprendere che viviamo in una stagione
dove le certezze sono molto meno dei ri-
schi come ci ricorda questo virus. Lincer-
tezza resta intrinseca alla condizione
umana.

Il lavoro che cambia
Bruno Trentin colse perfettamente
questo legame tra complessita e insicu-
rezza e ne fece oggetto di una battaglia
culturale e politica, soprattutto a sinistra,
dove invece dominavano le simpatie
semplificatrici per le “magnifiche sorti e
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progressive” dell'apparato tecnico-capi-
talistico contemporaneo. Vorrei qui ram-
mentare, accanto alla lezione straor-
dinaria di Morin, la grande saggezza di
Trentin, che nel 2002 aveva compreso il
ciclo storico del XXI secolo. E in corso il
tramonto del lavoro astratto senza qua-
lita, disse a chi lo ascoltava all'Universita
di Venezia in occasione della laurea ho-
noris causa. La rivoluzione tecnologica
e industriale in atto contiene 'esigenza
di ridefinire spazi di liberta, di creativita,
di autorealizzazione della persona e
spezza le barriere che dividevano il la-
voro salariato dal lavoro autonomo, il la-
voro astratto dal lavoro concreto. Il dato
nuovo, avverti Bruno Trentin, & che la
qualita e la creativita del lavoro sta di-
ventando un fattore insostituibile della
competitivita delle imprese e anche delle
nazioni. Per questa ragione va combat-
tuta la dilagante precarieta, perché il pre-
cario non € mai una persona libera, e
porta a un secondo mercato, quello del
lavoro povero, che si riduce a uno spreco
di risorse umane e professionali. E dun-
que, accettiamo anche la sfida di Tren-
tin proprio alla radice: la minaccia di una
profonda frattura sociale tra chi & pa-
drone di un sapere e chi ne & escluso. E
la formazione, la riqualificazione conti-
nua, la lifelong learning, la garanzia per
il lavoratore di nuove tutele e di sicu-
rezza economica. E cosi che i luoghi di
lavoro, nella straordinaria utopia di Tren-
tin, diventano anche luoghi della cono-
scenza, quella autentica, quella che ti
apre alla complessita del reale, dei pro-
cessi produttivi, delle relazioni industriali,
e del vissuto non alienato. Ma per rag-
giungere questo obiettivo, occorre riva-
lutare la scuola, e investire davvero su di
essa, sottraendola ai tentativi di farne
solo una delle voci di spesa. La diffu-
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sione della conoscenza produce libera-
zione, per questo in certi settori del po-
tere essa fa paura. Il nuovo umanesimo
passa anche da qui. Se conosci sei li-
bero (come d'altronde sosteneva gia
Gramsci) e se sei libero puoi gettare sul
potere un'azione critica, reclamare diritti
e tutele, uscire dallo stato di soggezione
e subalternita nel quale certa civilta ca-
pitalistica dominante vorrebbe gettarci
tutti a suon di semplificazioni e di mezzi
di comunicazione. Credo che una buona
riforma della scolarizzazione di massa
debba ripartire dai suoi fondamenti di
senso, che ho cercato di riepilogare ci-
tando Morin e Trentin.

Strategie didattiche, comunita
e rapporti col territorio

Tuttavia, in questa fase ci interessa
anche alimentare una riflessione collet-
tiva su quello che sta accadendo nel
concreto farsi della didattica quotidiana,
sommersa o0ggi dai rischi dell'epidemia,
e soprattutto sulla necessita di ripensare
la didattica in presenza facendo di que-
sta crisi il detonatore per rimettere al
centro i contenuti dellinsegnamento e la
missione costituzionale della scuola.
Una riflessione anche sui nuovi strumenti
di comunicazione e sul rapporto con la
tecnologia, che non € mai neutra, per de-
finizione, e deve essere sempre ricon-
dotta alla missione istituzionale della
scuola, alla sua natura collegiale, demo-
cratica e partecipata.

L'OcsE ad esempio analizzando le di-
verse esperienze delle scuole materne e
primarie suggerisce di stabilire un criterio
di valutazione delle diverse transizioni,
non solo formative, ma anche esistenziali
alle quali i bambini e le bambine sono sot-
toposti. La pedagogia moderna ci dice
che definire la transizione significa anche
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operare per una maggiore uguaglianza (e
l'uguaglianza riporta nellalveo della Co-
stituzione ogni riforma del sistema scola-
stico). La transizione € importante per tutti
i bambini, ma ancora di piu per i bambini
che presentano svantaggi, mentali, fisici
o0 economici di partenza, proprio perché
sono i piul a rischio una volta entrati nella
scuola primaria. Se cio € vero, ed é di-
mostrato dalle buone pratiche nei paesi
dove la transizione viene problematizzata,
e risolta a favore dello sviluppo cognitivo
dei bambini e della loro socializzazione
primaria, cio significa operare a livello si-
stemico, e dunque attraverso decisioni
politiche, per rendere coerenti le famiglie
e le comunita di appartenenza con la co-
munita scolastica, e questa con i servizi
pubblici. Molte ricerche dimostrano che se
si favorisce questa sistemica coerenza,
ne traggono beneficio soprattutto i bam-
bini svantaggiati. In Italia le transizioni piu
problematiche sono nel passaggio fra la
scuola primaria e la scuola secondaria di
| grado e tra questultima e la secondaria
di Il grado. Nel primo caso & evidente
come la generalizzazione degli istituti
comprensivi si & risolta fondamentalmente
in un’operazione di risparmio con la for-
mazione di mega istituzioni scolastiche da
mille e piu alunni, mentre sullo sfondo
sono rimaste le problematiche connesse
alla transizione nell'approccio didattico-
educativo tra i due segmenti. In sostanza
il passaggio critico in cui la scuola del-
I'apprendimento diventa scuola delle di-
scipline insieme alla complessita nell'af-
frontare le caratteristiche della pre-adole-
scenza nella societa contemporanea.
Nel secondo caso continuiamo a regi-
strare soprattutto nel primo anno della
secondaria di Il grado un livello di di-
spersione scolastica (intesa come ab-
bandoni, bocciature e ripetenze)
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inaccettabile. Il costo sociale (ma anche
economico) di questa situazione € una
delle ferite aperte del nostro paese. In
una riflessione sui cicli questo € il primo
problema che andrebbe affrontato. Do-
v'é che la scuola inizia a fare fatica nel-
I'assolvere alla sua funzione costitu-
zionale? Dove intervenire affinché nes-
suno resti indietro? La risposta a questi
interrogativi potrebbe essere una buona
base di partenza per affrontare la que-
stione dei cicli in modo non estempora-
neo o peggio motivato da mere
esigenze di cassa. Dobbiamo farci gui-
dare dal contesto sistemico dei percorsi
di apprendimento e delle transizioni,
dalla centralita dei bambini e dei ra-
gazzi, dall'evoluzione dei paradigmi pe-
dagogici e dallintroduzione nei loro
mondi-della-vita di quella tecnologia che
senza saperi critici pud diventare peri-
colosamente dominante e indurre a
forme anche violente di nichilismo e au-
toannientamento. Nel salto, come in tutti
i salti, sono i pit deboli a soffrirne, quelli
che non hanno alle spalle una famiglia
in grado di integrare i saperi, che la
scuola presenta differenziati. E in quel
passaggio che le disuguaglianze pe-
sano e si amplificano confermando le
preoccupazioni e le perplessita che don
Milani aveva gia espresso, con i suoi
studenti, nella Lettera a una professo-
ressa. Oggi dobbiamo tornare a porci
una domanda di fondo, la stessa che si
poneva ormai cinquanta anni fa la pe-
dagogia democratica. Ossia se sia pro-
prio vero che i figli della povera gente
siano piu stupidi di quelli dei signori,
come i risultati scolastici facevano pen-
sare. Perché oggi come ieri se il sapere
& solo quello dei libri, «chi ha tanti libri a
casa sara sempre piu avanti di chi i libri
non li ha mai visti». Anche oggi chi ha
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tanti libri in casa potra sempre scegliere
la scuola migliore sulla base delle infor-
mazioni che riceve dalla “rendiconta-
zione” dei risultati dei test e delle diverse
forme di valutazione nella loro deriva
sempre piu ideologica. Il punto non é
quello di consentire una scelta informata
delle scuole in un sistema di quasi mer-
cato, ma come si fa ripartire, anche nel
nostro paese, quella mobilita sociale
che da tempo € in crisi, e come si co-
struiscono le condizioni per far si che la
scuola sia uno strumento di conteni-
mento delle disuguaglianze e non un
loro moltiplicatore.

Il tema dei saperi contrapposto alle
competenze non é la chiave per la
scuola di domani. La capacita di tra-
smettere strumenti per leggere la realta
e 'educazione a competenze trasversali
non subalterne alle richieste di un mer-
cato del lavoro povero da ogni punto di
vista sono obiettivi importanti dell'inse-
gnamento.

La verita & che i cambiamenti della
scuola andrebbero approvati con mag-
gioranze costituzionali, in grado di ga-
rantime la continuita nel tempo.
Cambiamenti che vanno attentamente
valutati e monitorati.
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Dopo le presunte riforme degli ultimi
anni, un intervento riformatore avrebbe
bisogno di una vera e propria “costi-
tuente della scuola’, fra le forze politiche
e quelle sociali, i rappresentanti degli
studenti e delle famiglie, il governo cen-
trale e il sistema delle autonomie local,
per delineare un progetto condiviso. Per
questo, in mancanza delle condizioni
per realizzarla, a fronte di un quadro po-
litico dove prevalgono spinte conserva-
trici e regressive, bisognera promuo-
verne una dal basso, mettendo a dispo-
sizione tutte le nostre energie al servi-
zio di una grande mobilitazione del
mondo della scuola nella quale un ruolo
chiave dovra avere il rinnovo del con-
tratto collettivo nazionale di lavoro, per-
ché la riconquista di diritti, salario e
dignita si deve necessariamente coniu-
gare a una idea di scuola radicata nella
Costituzione, capace di guardare al pre-
sente e al futuro.

Ivano Dionigi scrive il 22 ottobre su
“‘Repubblica” che per riformare la scuola
«giovera scommettere su altre “I", Intel-
ligere, cogliere i problemi nella loro pro-
fondita e relazione; Interrogare, educare
alle domande e ai dubbi; Invenire, sco-
prire la storia dei giorni passati e imma-
ginare quelli a venire [...]» E aggiunge
infine: «Si, io credo che la scuola debba
fare da contraltare alla dimensione mo-
noculturale, all'algoritmo semplificatore,
allassedio del presentey.

Difficile non essere d'accordo con
Ivano Dionigi. La sua idea forte di scuola
é la nostra. Il mondo che egli auspica &
anche il nostro, un mondo che sara mi-
gliore, dice Dionigi con efficacia,
«quando non diremo piu di un ragazzo o
una ragazza é tutto suo padre o sua ma-
dre, madi un genitore diremo e tutto sua
figlio o sua figlia». m
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EDUCAZIONE ED EMANCIPAZIONE

FrANCESCA BORRUSO

La sfida ai pregiudizi sociali e accademici nella scelta della facolta di medi-
cina. Il suo grande lavoro di scienziata e divulgatrice al servizio dell'emanci-
pazione delle donne, dei bambini, degli emarginati. La coerenza tra ricerca
scientifica e lavoro sociale per l'integrazione, i diritti, il suffragio universale

Ju aria Montessori, nota soprattutto per il suo grande impegno diretto
alla tutela dell'infanzia, alla centralita dell'educazione nell'eta pre-
scolare, alla sperimentazione di un intervento educativo scientifi-
camente fondato' - il suo metodo scientifico applicato alle Case
" dei Bambini (1907) - e articolato su una nuova visione dell'infan-
zia che, nonostante la sua formazione positivista, la discosta da alcuni pregiudizi
scientifici di quel periodo?, svolge un ruolo non meno significativo in relazione
alla questione femminile. Forse sarebbe piu corretto dire che per Maria Montes-
sori le due questioni — tutela dell'infanzia e diritti delle donne — sono due volti, in-
terrelati e inscindibili, della medesima questione, cosicché non puo essere
ipotizzata né realizzarsi una rivoluzione educativa per l'infanzia che non coin-
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volga la societa nel suo insieme - isti-
tuzioni, idee, mentalita, prassi educa-
tive — e, in primo luogo, le donne madri,
la loro istruzione ed emancipazione so-
ciale, politica e professionale®. Inoltre,
I'arretratezza della condizione femmi-
nile nella societa italiana, fra la fine del-
I'Ottocento e il primo Novecento,
coinvolge ancora una molteplicita di
piani, davvero troppi, che vanno dal
mancato riconoscimento di alcuni diritti
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politico-civili (voto politico, accesso al-
l'istruzione e alle professioni, tutela
della maternita, parita salariale), alle
difficolta presenti ancora nella vita pri-
vata cosi come nelle mentalita diffuse
cariche di pregiudizi e di ostilita al pro-
cesso di emancipazione femminile. Gli
stessi pregiudizi che Maria Montessori
deve fronteggiare nel corso della sua
formazione professionale.

Una donna audace
nell’Ateneo romano

Diverse sono le pressioni sociali che
si frappongono alla serena realizza-
zione del suo percorso universitario
nella facolta di Medicina e Chirurgia
dell'Universita di Roma: dalla ostilita
del padre che non vuole che la sua
unica figlia prosegua con gli studi uni-
versitari a differenza della madre, in-
vece, donna di cultura e di idee
liberali*; al disappunto esplicito dei suoi
compagni di corso in occasione del
premio della Fondazione Rolli che ot-
tiene nel 18945; fino all'implicito tenta-
tivo di scoraggiamento nelle sue
ambizioni professionali che il corpo ac-
cademico tradisce quando decide di
non premiarla con un voto di laurea
pieno, nonostante il suo percorso di
studi sia manifestamente piu brillante
rispetto a quello dei suoi colleghi di
corso®. In modo analogo, il titolo di li-
bera docenza in antropologia che le
sara assegnato nel 1904 sara il frutto
di una procedura burocratica com-
plessa, caratterizzata da dimissioni in-
giustificate dei commissari, da strane
lungaggini burocratiche e imbarazzi dif-
fusi all'interno dell'Ateneo, che fanno
decisamente pensare a un contesto
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professionale ancora ostile alle ambi-
zioni di una giovane dottoressa, sep-
pure brillante. D'altronde, quando
Maria Montessori inizia a frequentare i
corsi universitari nel 1892, solo altre
due donne si sono laureate nell’Ateneo
romano e la scelta di Medicina, inoltre,
non rientra tra le ambizioni delle figlie
della media e alta borghesia che si
orientano di piu verso studi umanistici,”
anche a causa delle note difficolta di in-
serimento professionale visto che ne-
gli ospedali e negli istituti di cura non
si assumono donne.

Limpegno femminista

Linteresse di Maria Montessori per i
temi inerenti alla questione femminile
emerge gia negli anni giovanili della
sua formazione universitaria, € cam-
mina di pari passo con l'interesse per
quella medicina sociale, sensibile alle
questioni dell'infanzia povera e ab-
bandonata, volta a realizzare interventi
concreti di risanamento e di giustizia
sociale.

La sua formazione politica nelle file
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del femminismo inizia ufficialmente nel
1896, quando accetta la proposta di ri-
coprire il ruolo di vice segretaria del-

I'Associazione femminile romana,
espressione della rivista «Vita femmi-
nile», nata come letteraria ma che ben
presto si definira organo del movi-
mento femminile italiano e in partico-
lare delle Leghe per la tutela degli
interessi femminili.

Fra i temi emergenti dell'Associa-
zione vi sono quelli della necessita di
inserire le donne nel tessuto sociale, di
ampliare i percorsi di istruzione femmi-
nile, di valorizzare il ruolo strategico as-
solto dalle donne nell'educazione delle
giovani generazioni all'interno di una
concezione della maternita ancora for-
temente ancorata al destino femminile
e non frutto di libera scelta individuale®,

Inviata in rappresentanza dell’Asso-
ciazione al congresso femminile inter-
nazionale che si svolge a Berlino nel
1896, riscuote uno straordinario suc-
cesso di stampa che evidenzia non
tanto le idee della giovane «medi-
chessa» quanto piuttosto la sua grazia
femminile® - probabilmente perché
sembrano «offrire al pubblico un'idea
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conciliante e accettabile del femmini-
smo»'® - nonostante il sarcastico at-
teggiamento riservato all'iniziativa da
parte della stampa e dell'opinione pub-
blica. | temi del congresso sono cen-
trati sullanalisi della situazione
giuridica femminile descritta nelle di-
verse fenomenologie che caratteriz-
zano i vari paesi europei. Le due
relazioni di Maria Montessori sono cen-
trate sui principali temi dell'emancipa-
zionismo italiano di quegli anni', ossia
la questione dell'istruzione femminile,
ancora limitata e che esclude le donne
da tanti percorsi professionali?; la lotta
all'analfabetismo diffuso che vede im-
pegnate in prima linea le associazioni
femministe romane, di cui la Montes-
sori racconta diffusamente I'impegno e
la dedizione volontaristica; la tutela del
lavoro delle donne in relazione all'as-
senza di parita salariale, in alcuni casi
sancita per legge come nel caso delle
maestre pagate 1/3 meno dei maestri.

Quello della parita salariale € un
tema ricorrente nei discorsi della Mon-
tessori, assolutamente convinta che il
lavoro femminile extradomestico sia
una conquista importante del processo
di emancipazione femminile, non solo
per 'autonomia economica che ne con-
segue ma anche perché le permette un
inserimento nel tessuto vivo e operante
della societa; una emancipazione che
la Montessori rivendica non solo come
giusta ma anche come necessaria e
ineluttabile, in quanto conseguenza di
un processo di trasformazione econo-
mica prima ancora che sociale, da
tempo avviato e ormai inarrestabile,
secondo quella concezione positivi-
stica della societa e del suo progresso
che appartiene intimamente alla sua
formazione.™
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Ancora, nel 1899 il Ministro alla Pub-
blica Istruzione Guido Baccelli invia
Maria Montessori a rappresentare il go-
verno italiano al congresso femminista
di Londra’® Questa designazione «dal-
I'alto», che solleva anche le critiche di
alcune Leghe femminili che si sentono
esautorate della propria autonomia po-
litica di scelta, & da correlare al soste-
gno e alla considerazione che la
giovane dottoressa suscita negli am-
bienti elevati della capitale che, negli
ultimi anni, vede soprattutto donne -

«quasi tutte mogli di uomini politici e di
potere»'® — svolgere un ruolo concreto
nel campo dell'assistenza socio-sani-
taria ai bambini e alle donne, dando
vita a strutture sanitarie, colonie ri-
creative, laboratori per le madri povere,
ricoveri per l'infanzia abbandonata e
via dicendo.

Un'alleanza importante quella con il
movimento filantropico, composto da
«donne benefiche, liberali e moderne»,
quasi tutte di matrice aristocratica e alto-
borghese, che caratterizzera anche tanti
aspetti dellimpegno di Maria Montessori
e che siinscrive all'interno di quel «fem-
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minismo pratico» che avrebbe svolto un
ruolo non indifferente, sul piano sociale,
nell'ltalia del primo Novecento.

La parola educante

La sua attivita di conferenziera in giro
per I'ltalia e 'Europa, che si svolge sia
negli Atenei come nelle sale degli hotel
0 nelle associazioni culturali o nelle
scuole, proseguira nel corso di tutta la
sua vita e sara un elemento tipico del-
I'impegno sociale di Maria Montessori e
che lei sapra mettere a frutto con
grande capacita oratoria e persuasivita.
Un impegno che corrisponde perfetta-
mente alla sua convinzione di scien-
Ziata positivista che ritiene la diffusione
e divulgazione delle sue idee e dei pro-
gressi della scienza strumento essen-
ziale di emancipazione delle classi
povere e disagiate. Ma & anche una
scelta che riflette quel bisogno delle
donne di appropriarsi della «parolan,
quella parola femminile che in quanto
«non degna di pubblica fede» non po-
teva rendere testimonianza nei processi
civili e penali fino al 1878 e che, in que-
sto momento storico, & un aspetto im-
portante dei processi di trasformazione
del mondo e delle mentalita. Non & un
caso, infatti, che il tema dell'oratoria
pubblica venga inserito all'ordine del
giorno dei lavori del 1° Congresso delle
donne italiane nel 1908, al quale la
Montessori partecipa con una relazione
dal titolo La morale sessuale dell’'edu-
cazione™, nella quale sostiene I'impor-
tanza di una educazione sessuale dei
giovani intesa, principalmente, come in-
formazione alla salute, argomento da lei
stessa definito «nuovo e arduo» ma
dettato da una emergenza drammatica
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connessa alle malattie sessuali del
tempo. Il suo impegno femminista, che
certa storiografia ha interpretato spesso
in chiave moderata ed elitaria’®, ma che
invece la vede collaborativa con nume-
rose riviste — una vera militanza giorna-
listica in alcuni periodi della sua vita - e
partecipe di diverse iniziative di carat-
tere culturale, secondo altri studiosi an-
drebbe invece valorizzato e interpretato
alla luce della sua formazione positivi-
stica, che ritiene lo sviluppo scientifico
sinonimo di progresso sociale.

Una visione della lotta femminista che
puo essere ritrovata nel discorso tenuto
a Padova nel 1899, nel quale la Mon-
tessori parla di «femminismo scienti-
fico» da intendersi non solo come
necessita di divulgare il progresso
scientifico istruendo e aprendo le menti
femminili, ma anche «come necessita
di incoraggiare le donne a svolgere pro-
fessioni intellettuali e a dedicarsi agli
studi scientifici»?®. Solo cosi, secondo
la Montessori, «la partecipazione delle
donne sarebbe stata attiva e avrebbe
comportato vantaggi alla scienza
stessa, che si sarebbe arricchita dello
sguardo critico e vigile del mondo fem-
minile»?'. E sempre in questa prospet-
tiva si impegna a ribaltare scientifi-
camente, nella sua opera del 1910 dal
titolo L'antropologia pedagogica, il pre-
giudizio scientifico e anche popolare, di
cui Cesare Lombroso € uno degli arte-
fici piu noti, che ha condannato la
donna alla sua condizione di subalter-
nita sancendone l'inferiorita intellettuale
dimostrata dal rapporto «tra il volume
cerebrale e l'intelligenza della donna».
Una affermazione che non solo la Mon-
tessori critica nei suoi fondamenti scien-
tifici ma che addirittura ribalta,
rifacendosi agli studi di un noto antro-
pologo francese, Léonce Manouvrier,
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che avrebbe dimostrato invece la supe-
riorita antropologica della donna®.

E anche parte attiva per le battaglie a
favore del diritto di voto e si rende pro-
tagonista nel 1906 di un evento sensa-
zionale sottoscrivendo un «Proclamay
per conto della Societa Pensiero e
Azione — associazione che riunisce gio-
vanissime studentesse liceali e univer-
sitarie — apparso nel settimanale «La
Vitay, affinché le donne si iscrivano
nelle liste elettorali politiche. Il pro-
clama, che sara affisso in forma quasi

clandestina su tutti i muri di Roma, su-
scita una ondata di adesioni nelle mag-
giori citta dove si costituiscono i
comitati per il suffragio femminile?*.

Trasformazione sociale
ed educazione

Mutamento della condizione delle
donne e della condizione infantile sono
strettamente correlati non solo alle
conquiste giuridiche, ma a una trasfor-
mazione profonda e che certamente ri-
chiedera tempi storici lunghi, delle
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mentalita: di questo Maria Montessori
e consapevole. Un argomento, questo,
che la portera ben presto a mettere al
centro dei processi di trasformazione
sociale il tema dell'educazione: una
educazione rivoluzionaria e rinnovata,
attiva e i cui metodi siano guidati dai
razionali principi della pedagogia scien-
tifica. In tal senso, fra i suoi tanti inter-
venti merita davvero ricordare lo
straordinario discorso inaugurale del
1907, pronunciato in occasione del-
I'apertura della prima Casa dei Bambini
in via dei Marsi?®, nel quartiere operaio
di San Lorenzo che «¢ il quartiere dei po-
veri: dall'operaio onesto mal retribuito e
spesso disoccupato in una citta che non
ha impianti industriali, all'ozioso, a colui
che subisce il termine della sua con-
danna con la sorveglianza dopo la pri-
gione: son tutti qui alla rinfusa»?.

In questo quartiere, dice Maria Mon-
tessori, nel quale i fanciulli «non ven-
gono alla luce, vengono alle tenebre e
crescono tra le tenebre e i veleni del-
I'agglomeramento umano», I'unica pos-
sibilita di mutamento discende solo se
a un programma di riforme sociali
orientato alla rigenerazione ambientale
si affianchi 'educazione rinnovata. E la
Casa dei bambini vuole contribuire a
questo risanamento socio-culturale,
poiché non educa solo il bambino ma
la famiglia tutta, mettendo al servizio
della comunita la diffusione del sapere
e delle conoscenze scientifiche, indi-
spensabili per affrontare la crescita e
I'educazione dei fanciulli; e, inoltre, of-
fre una risposta concreta ai problemi
femminili permettendo alle donne del
popolo di lavorare senz'affanno, senza
la paura di avere abbandonato i propri
figli privandoli delle cure essenziali:

«Un altro progresso segna ancora la
"Casa dei bambini": essa & il primo
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passo verso la casa socializzata. Si gode
nella propria abitazione del vantaggio di
poter lasciare i piccoli figli in luogo si-
curo, non solo, ma atto a migliorarli: e
sono tutte le madri a poter godere di
tale immenso vantaggio, allontanandosi
di casa per i propri lavori. Finora soltanto
una classe sociale godeva di tale privile-
gio; erano le donne ricche, le quali pote-
vano allontanarsi dai figli per le loro
occupazioni mondane, lasciandoli nelle
mani di una istitutrice o di una bonne.
Oggi le donne del popolo che abitano in
queste case riformate possono dire di
godere dello stesso privilegio; non solo,
ma possono anche aggiungere che il me-
dico di casa veglia giornalmente su di
loro e dirige la loro sana crescenza. Solo
le grandi dame inglesi hanno I'elegante
"carnet maternel” ove si annotano le
principali misure e le date dei principali
avvenimenti della crescenza del bambino:
le donne del popolo posseggono dei
loro figliuoli le «carte biografichey re-
datte da maestri e da medici che, fondate
su criteri scientifici, divengono un "car-

net maternel" perfezionato».ﬂ

Nel pensiero della Montessori, la
condizione della donna madre richiede
una necessaria socializzazione della
funzione materna, che significa non
solo diffusione delle informazioni e
delle conoscenze ma anche condivi-
sione con la comunita tutta, presenza
di servizi e strutture adeguate sul terri-
torio, capaci di svolgere una funzione
educante, di sostegno e di inclusione.
Una riflessione che dimostra la sua
profonda comprensione dei complessi
risvolti psico-sociali della condizione
materna: solitudine esistenziale, ne-
cessita di un sostegno concreto, I'ipo-
teca subita nella propria realizzazione
individuale, il senso di colpa per la pro-
pria inadeguatezza. m

Lautrice & docente di storia della pedagogia
all'Universita di “RomaTre”
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NoTE

' Per una interpretazione globale del pen-
siero della Montessori e della sua opera
educativa fra i tanti cfr. T. Pironi, La casa dei
Bambini di Maria Montessori: un nuovo spazio
educativo per l'infanzia, «Rivista di storia del-
I'educazionen, 2014, |, pp. 73-84; M. Sche-
wegman, Maria Montessori, |l Mulino,
Bologna 1999; A. Scocchera, Maria Montes-
sori. Quasi un ritratto inedito, La Nuova ltalia,
Firenze 1990.

% Mi riferisco al fatto che la medesima cul-
tura scientifica positivista che fra Otto e
Novecento aveva valorizzato l'infanzia ha al
suo interno un altro filone di studi, di ma-
trice antropologico-educativa, in cui emerge
un'idea di infanzia ben diversa. Secondo Ce-
sare Lombroso, ad esempio, professore di
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psichiatria e di antropologia criminale al-
I'Universitd di Torino, in ciascun bambino sa-
rebbero presenti i germi della pazzia morale
e del delitto, poiché, proprio come la donna,
l'infanzia viene ritenuta una tappa evolutiva-
mente inferiore dello sviluppo. Cfr. P. Guar-
nieri, Un piccolo essere perverso. Il bambino
nella cultura scientifica italiana tra Otto e No-
vecento. «Contemporanea. Rivista di storia
dell’800 e del '900», n. 2/ 2006, pp. 253-284.

? Cfr. A. Scocchera, Maria Montessori.
Quasi un ritratto inedito, op.cit., pp.105 e
ssg.

1 Cfr. P. Boni Fellini, Litaliana piti famosa, in
| segreti della fama, Centro editoriale del-
I'Osservatorio, Roma 1955.

* Il premio consisteva in una somma di de-
naro assegnato tramite un concorso per
esami. L'evento & menzionato dalla stessa
Montessori in una intervista pubblicata sul
quotidiano «l'ltalie» del 18 agosto 1896.
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¢ «Non é da escludere che proprio I'ap-
partenenza al sesso femminile avesse gio-
cato a sfavore nel momento della
valutazione finale del corso di studi: quasi
fosse un avvertimento a non prendere
troppo sul serio la riuscita di quellimpresa
avviata su binari cosi inconsueti». V.P. Babini,
L. Lama, Una «donna nuovay. Il femminismo
scientifico di Maria Montessori, Franco Angeli,
Milano, 2003, p.48.

7 Cfr. M. Raicich, Liceo, universita, profes-
sioni: un percorso difficile, in S. Soldani (a
cura di), L'educazione delle donne. Scuole e
modelli di vita femminili nell'ltalia del’800,

Franco Angeli, Milano 1989, pp. 147-181.
Sulla storia dell'istruzione femminile cfr. C.

Covato, Sapere e pregiudizio. L'educazione
delle donne fra Sette e Ottocento, Archivio
Guido lzzi, Roma 1991.

& Sulla storia della maternita e sulle sue
ambiguita ideologiche nell’'ambito del pro-
cesso di emancipazione femminile cfr. E. Ba-
dinter, L'amore in piu. Storia dell’amore
materno, Longanesi, Milano 1980. Ed ancora
C. Covato, Madri e figli. Infanzia e ruolo ma-
terno, in Ead. Memorie discordanti. Identita e
differenze nella storia dell'educazione, Unicopli,
Milano 2007, pp. | I3 e ssg.

? "Corriere della sera", 25/26 settembre
1896.

'® V.P. Babini, L. Lama, Una donna nuova,
op. cit., pp.50-51.

' Sui temi dell'emancipazionismo femmi-
nile cfr. A. Cagnolati, T. Pironi, Cambiare gli
occhi al mondo intero. Donne nuove ed educa-
zione nelle pagine de «LAllenzay (1906-1911),
Unicopli, Milano 2006.

2 Una figura di spicco dell'emancipazioni-
smo italiano ¢ la figura di Anna Maria Moz-
zoni, autrice di numerose pubblicazioni e
animatrice del dibattito politico. Cfr. A.M.
Mozzoni, La liberazione della donna (1864), a
cura di F Pieroni Bortolotti, Mazzotta, Mi-
lano 1975.

' Sulla storia della condizione magistrale
cfr. C. Covato, Una identitd divisa. Diventare
maestre in ltalia fra Otto e Novecento, Archivio
Guido Izzi, Roma 1996; ancora A. Ascenzi,
Drammi privati e pubbliche virtd. La maestra
italiana nell'ottocento tra narrazione letteraria e
cronaca giornalistica, ETs, Pisa 2019.

" La concezione del femminismo da in-
tendersi come necessita storica & contenuto
in un discorso del 1902 svoltosi nella sede
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dell'Associazione della Stampa di Roma e
pubblicato sul periodico romano «Cyrano
de Bergeracy. Cfr.V. Babini, L. Lama, «Una
donna nuovay, op. cit. p. 135

'* M. Montessori, La questione femminile
e il Congresso di Londra, «Rivista di Romay,
Ill, 1899, fasc. XXXVI; e in «L'ltalia femmi-
niley, | ottobre 1899.

'® V. Babini, L. Lama, «Una donna nuovay,
op.cit., p. 62.

7" Consiglio Nazionale delle Donne ita-
liane, Atti del | Congresso Nazionale delle
Donne Italiane.

'8 Ripubblicato in «Vita dell'infanzia»,
nn.8-9, 1958.

' Cfr. E. Catarsi, Maria Montessori al
Congresso femminista di Londra nel 1899,
«Vita dell'infanziay, n. 6/1980, pp. 3-7; Id., La
giovane Montessori

2 M. Montessori, La donna nuova, «L'Ita-
lia femminile», 19 febbraio 1899.

21y, Babini, L. Lama Una donna nuova, op.
cit., p. 86.

22 M. Montessori, L'antropologia pedagogica,
p.218.

B lvi, p. 218.

* M. Montessori, Proclama alle donne ita-
liane, «La Vitay, 26 febbraio 1906.

3 Scuola «che non & un ricovero passivo
dei fanciulli: ma una vera scuola di educa-
zione, i cui metodi sono ispirati ai razionali
principi della pedagogia scientifica.Viene se-
guito e diretto lo sviluppo fisico dei bam-
bini che sono tutti studiati dal lato antro-
pologico, e gli esercizi del linguaggio, dei
sensi, e della vita pratica formano le basi
principali delle cognizioni. L'insegnamento &
eminentemente oggettivo: e dispone di una
ricchezza non comune di materiale didat-
ticon. M. Montessori, La casa dei bambini,
«Vita femminile italiana», settembre 1907,
fasc. 9, p. 994

2% lvi., p.984

7 lvi., p.1000
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TEMPI MODERNI

LUOGO DELLO SPIRITO

ALESSANDRO D'ALoisIO

Ci sono citta maschili e citta femminili. Roma e femminile, € una splendida
donna, anzi é tutta una serie di donne. Una citta come Roma possiede ogni eta
e ogni aspetto contemporaneamente, e, a seconda del nostro stato d’animo, vi

si adatta

n un'intervista rilasciata all*Espresso” il 28 maggio 1971, Federico Fellini, dopo
aver ricostruito le circostanze che lo avevano portato, poco piu di trent'anni
prima, a Roma, provava a cogliere essenza” della citta in questi termini:
«Roma non pone schemi, non sa di psicanalisi, € una palude prefreudiana en-
tro cui si sta benissimo; non protegge, ma a lungo andare diventa un apparta-
mento personale [...]. Roma & uno spettacolo, e il romano dice ancora: ‘Andiamo
a vedé Roma'. [...] Roma e tutta chiesa. Roma si astiene dal giudizio, tollera lo
spaesato, & priva di senso civico, non € di nessuno, ‘mica € mia’ dicono i romani.
[...] E la citta dove ho scelto il mio lavoro; & presente in tutti i miei film»'.
Ripercorrere i fili del rapporto strettissimo che ha legato Fellini alla sua citta d'ado-
zione, nell'anno in cui tale “connubio” sembra suggellarsi attraverso la coincidenza di
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tre importanti ricorrenze — i centocin-
quanta anni di Roma capitale, il centena-
rio della nascita del regista e i ses-
sant'anni de La dolce vita -, significa fare
i conti, in un medesimo tempo, con la vita
e il cinema del Maestro e con 'immagine
di Roma, cosi come essa si e affermata,
allinterno della cultura italiana, dagli anni
Cinquanta agli anni Settanta.

Lincontro tra Fellini e la “citta eterna”
awviene tra la fine del 1938 e I'inizio del
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19392, quando il giovane Federico vi si trasferisce, dalla natia
Rimini, coltivando il sogno di diventare un giornalista. Ma il le-
game che unisce il regista alla Capitale ha origini ben piu re-
mote e profonde: esso risiede nella romanita della madre, Ida
Barbiani, nata e cresciuta a Roma e trasferitasi a Rimini nel
1919, a seguito di una fuga d'amore - e poi del matrimonio -
con il riminese Urbano Fellini.

Come ha notato Tullio Kezich, nella sua celebre biografia del-
I'amico Federico, «<Roma ¢ la citta di Idav, citta che Fellini sente
«fin dallinfanzia in chiave di nostalgia prenatale: e quindi il tra-
sferimento da Rimini & vissuto da Federico come ritorno piu che
come distacco. Spostandosi da Rimini a Roma & come se il no-
stro passasse dal grembo della madre vera a quello della Grande
Madre Mediterranea che imparera a identificare solo piu tardi at-
traverso la psicologia junghiana. Un rapporto totalizzante, intes-
suto di liberta e paura, sollievo e solitudine; tra le sorprese del
vasto mondo agognato possono allignare pericoli € minacce»®.

E in effetti, nell'universo narrativo del regista, Iimmagine
della metropoli capitolina, se da un lato assume i contorni di
una realta fortemente contraddittoria — seducente e inquietante
allo stesso tempo —, dall'altro si salda, sin da subito, all'arche-
tipo del viaggio: Roma si configura, infatti, di volta in volta, per
i personaggi dei diversi film, come meta di uno spostamento fi-
sico, oppure come spazio propiziatorio di un itinerario interiore.

Un esame diacronico della filmografia felliniana permette di
rilevare come lo stesso regista, nel processo di rappresenta-
zione di Roma, compia a sua volta un proprio personale per-
corso: egli sembra infatti accostarsi alla Capitale per gradi.
Mentre, nei primi film, |a citta fa da sfondo alle vicende narrate,
essa ricoprira un ruolo centrale nell'ideale “trilogia romana”; nei
primi due capitoli del trittico, La dolce vita e Fellini-Satyricon,
Roma partecipa a tutti gli effetti della condizione di personag-
gio della storia; nel terzo, Roma, essa assurge a vera e propria
protagonista del discorso.

Draltro canto, il cinema stesso di Fellini nasce significativa-
mente sotto il segno di Roma: le primissime inquadrature de
Lo sceicco Bianco (1952) —esordio alla regia del Maestro come
“solista” ¢ — mostrano infatti rapidi scorci della Capitale, osser-
vati dal punto di vista dei due protagonisti, lvan e Wanda, i quali
vi giungono in viaggio di nozze.

Nel film, Roma ¢ il luogo in cui si riflettono ed esplodono le
contraddizioni incarnate dai novelli sposi: rigido moralista Iui,
animato da un cattolicesimo di maniera, timida sognatrice lei,
nonché assidua lettrice di fotoromanzi. Il tentativo di incontrare
furtivamente, pur senza alcuna malizia, il divo dei suoi sogni,
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condurra Wanda in una spirale di eventi che la travolgeranno,
allontanandola temporaneamente da Ivan e mettendo a rischio
non solo la partecipazione all'udienza che questi aveva fatico-
samente ottenuto presso il Papa, ma lo stesso matrimonio.

La natura ambigua della Capitale & tutta racchiusa nel con-
trasto tra due istituzioni che vi hanno sede, il Vaticano e Cine-
citta; nel film, quest'ultima & evocata, per metonimia, da quel
mondo del fotoromanzo che ¢ il *fratello minore” del cinema. |
binomi moralismo-frivolezza e religione-spettacolo non sono al-
lora altro che declinazioni diverse di un topos presente in tutta
I'opera del regista: la dialettica tra sacro e profano.

Se, ne Lo sceicco bianco, uno dei temi piu cari all'autobio-
grafismo felliniano, la contrapposizione tra citta e provincia, &
solo abbozzato, esso acquista un ruolo centrale ne [ vitelloni
(1952), in cui si descrive I'esistenza inquieta di cinque amici di
Rimini, che trascorrono le loro giornate all'insegna nella noia,
sognando di evadere in un indefinito “altrove”.

Nel film Roma é solo evocata, e tuttavia essa si identifica
come il luogo ideale vagheggiato dai protagonisti. Nel finale, il
personaggio di Moraldo, alter ego di Fellini, sara 'unico, tra gli
amici, a partire davvero; salito impulsivamente sul primo treno
di passaggio, egli sembra diretto proprio verso la “citta eterna”,
meta di una malinconica fuga dalla realta asfittica della vita di
provincia.

Nel successivo lungometraggio, La strada (1954), Roma si
presenta ancora una volta come elemento figurale connesso
allidea del viaggio: nella citta, infatti, i protagonisti del film, gli
artisti di strada Zampano e Gelsomina, non solo fanno tappa
durante il loro ininterrotto girovagare, ma entrano in contatto
con quel mondo del circo che & uno degli archetipi tradizionali
del vagabondaggio.

Una giungla tiepida che nasconde bene

Con Le notti di Cabiria (1957), Fellini, raccontando la storia di
Cabiria, la prostituta interpretata da Giulietta Masina, ambienta
la vicenda tra Acilia - frazione di Roma in cui la donna vive - e
i luoghi della Capitale in cui ella esercita la sua professione. Nel
film, il Maestro torna a mettere in scena la natura anfibolica della
citta, che prende corpo nell'opposizione tra due personaggi: I'in-
genua Cabiria e il “capriccioso” Angelo, I'affettato divo del ci-
nema che la donna incontra.

Alla “purezza’ che alberga nei “bassifondi” di Acilia si con-
trappone, cosi, I'aspetto artefatto di quella Roma mondana che
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trovera la sua compiuta rappresentazione ne La dolce vita
(1960), il capolavoro attraverso cui il regista fa di Roma
un'icona, costruendo della citta I'immagine che si & imposta,
per decenni, in tutto il mondo. Ne La dolce vita, I'affollatissima
via Veneto, centro nevralgico della vita notturna della Capitale,
¢ il contraltare delle lande deserte dei quartieri di nuova co-
struzione e le ville dell'aristocrazia romana che fanno il paio
con le umili case delle prostitute.

L'esibizione delle contraddizioni della citta & mediata dallo
sguardo bonario di chi, come Fellini, a Roma si sente “a casa’.
Attraverso la voce del suo alter ego — il protagonista Marcello, in-
terpretato da Mastroianni — cosi “parla” il regista: «<A me [...]
Roma piace moltissimo: & una specie di giungla tiepida, tran-
quilla, dove ci si pud
nascondere bene».

La straordinaria
bellezza esteriore di
Roma, sublimata
nelle forme, di gusto
barocco, della Fon-
tana di Trevi, € rap-
presentata come un
esoscheletro che na-
sconde  esistenze
vuote. In questo sen-
so la citta sembra
identificarsi con il
personaggio della
star patinata, Sylvia,
interpretata da Anita

Ekberg.
In una celebre se-
quenza, Marcello,

ballando con la diva sulle note di Arrivederci Roma, sussurra
alla donna - in una languida dichiarazione d'amore - parole che
sembrano, in realta, dirette alla citta: «Ma lo sai che sei tutto,
eh? You are everything. Everything. Tu sei la prima donna del
primo giorno della Creazione. Sei la madre, la sorella, 'amante,
I'amica, I'angelo, il diavolo, la terra, la casa. Ah, ecco che cosa
sei: la casan.

Se La dolce vita mette in scena la modernita di Roma, con
Fellini-Satyricon, libero adattamento dal romanzo di Petronio, i
regista sembra andare alla ricerca delle origini arcaiche della
‘romanita”. Come ha osservato Luca Canali, «La dolce vita &
Roma. Il Satyricon non & geograficamente Roma, & I'archetipo
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Anna Magnani nel film Mamma Roma di Pier Paolo Pasolini (1962)

latino e romano, & la lingua-pastiche della gran madre delle
genti, del crogiuolo unificatore delle razze, della vacca sacra,
della meretrice imperiale, delle fogne, delle insulae babeliche,
dei palazzi di marmo, di porfido e d'oro»®.

Linteresse, da parte del Maestro, alla realizzazione di un
grande affresco della Capitale & oramai palese e il progetto trova
la sua realizzazione compiuta nel film Roma (1972). A ricostruire
le fasi di lavorazione della pellicola, dall'ideazione del soggetto
alla conclusione dei lavori, € Bemardino Zapponi, autore, in-
sieme a Fellini, della sceneggiatura. Scrive Zapponi che il film
nasce come un «documentario che non sara un vero docu-
mentario perché Fellini rifugge dalla realta, ma un documenta-
rio-simbolo si, giacché dovra dare la quintessenza di Romay.®
Tuttavia, agli occhi di
Fellini e Zapponi,
I'impresa appare sin
da subito irrealizza-
bile: i due si rendono
conto di essere «alla
ricerca di qualcosa
che poi si finira col
non trovare, giacché
ogni citta, e Roma
piu di ogni altra, non
si puo definirex.”

Cio che rende
Roma sfuggente a
una definizione uni-
voca € proprio la sua
natura complessa e
contraddittoria, che
Fellini tenta di tra-
sporre  sul piano
stesso della struttura del film, composto da quadri eterogenei,
disarticolati 'uno dall'altro, alternativamente frutto di riferimenti
alla realta attuale, diricordi personali del regista, o prodotto della
sua immaginazione.

Tra gli episodi piu celebri compaiono la rappresentazione au-
tobiografica del primo arrivo di Fellini a Roma; il surreale affre-
sco di un ingorgo “apocalittico™ di automobili lungo il Grande
Raccordo Anulare; I'esplorazione dei claustrofobici cunicoli della
metropolitana, ancora in fase di costruzione; la sfilata di moda
ecclesiastica; la descrizione dei postriboli attivi negli anni Trenta,
brulicanti di avventori; limmagine di Trastevere durante la po-
polare “Festa de’ Noantri”.
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Se un trait d’union ¢'é, esso puo essere rinvenuto nellimma-
gine caotica e multiforme di una citta inafferrabile, che, nella
sua natura cangiante, «& soprattutto un continuo, colossale
spettacolo».® Come ha notato recentemente Andrea Minuz,
«Roma non € un ‘omaggio affettuoso’, un album di ricordi o una
cartolina nostalgica. Ci sono, al contrario, i tratti piu mostruosi
e sgradevoli dei suoi abitanti, il caos ripugnante di facce, voci,
rumori di una citta che allinizio degli anni Settanta si sta tra-
sformando in un magma metropolitano fuori controllo». "

I registro prevalente del film, dunque, il grottesco, restituisce
i tratti deformati di una citta che, nella sua natura proteiforme,
cancella di continuo la propria immagine, per generarne una
nuova. Il tema della trasformazione incessante di Roma si salda
allora con quello della morte e determina un senso di profonda
malinconia che pervade l'intera pellicola, trovando la sua subli-
mazione nella sequenza - presente all'interno dell’'episodio
della metropolitana — degli splendidi affreschi romani che, non
appena emersi dall'oblio, si sgretolano all'improwviso, dissol-
vendosi irfimediabilmente." Nella sua irriducibilita a un'imma-
gine definita, Roma, nella percezione di Fellini e Zapponi, «&
come un essere umano; come tutti gli esseri umani, suscetti-
bile di mille definizioni diverse. Ci sono citta maschili e citta
femminili. Roma & femminile, & una splendida donna, anzi &
tutta una serie di donne. C'¢ in lei I'aspetto materno e quello
dell'amante; alle volte e fresca come una bambina appena
uscita dalla prima comunione. Talvolta & cupa, torva, bisbetica.
Imprendibile, indefinibile; irritante, languida. Una citta come
Roma possiede ogni eta e ogni aspetto contemporaneamente,
e, a seconda del nostro stato d'animo, vi si adatta»."

Proprio a una donna, nel film, Fellini affida il ruolo di immagine-
simbolo della citta: in una breve sequenza, Anna Magnani — che
Pier Paolo Pasolini, esattamente dieci anni prima, aveva identi-
ficato con Roma, nel celebre personaggio di Mamma Roma —
viene “spiata” mentre, di notte, apre il portone del palazzo in cui
vive, per rincasare. L'attrice, con un tono beffardo, si schermisce,
mentre la voce fuori campo di Fellini commenta: «questa signora
che rientra a casa, costeggiando il muro dell'antico palazzetto
patrizio, & un'attrice romana, Anna Magnani, che potrebbe es-
sere anche un po' il simbolo della citta: una Roma vista come
lupa e vestale, aristocratica e stracciona, tetra, buffonesca. .. po-
trei continuare fino a domattina...».

Ricorda Zapponi che Fellini, per convincere ['attrice a parteci-
pare alle riprese, le disse: «Tu sei Roma; hai quel che di materno,
di amaro, di mitologico, di devastato...».™ E aggiunge lo sce-
neggiatore, riflettendo ancora sulla Magnani: «In effetti, il suo volto
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sembra sia stato sconvolto da calamita naturali o belliche; & un
paesaggio piu che una faccia; vi si leggono millenni di dolori, di
mortificazioni, di nobili rivolte; certi suoi toni grigi sono quelli del pe-
perino, del travertino, del tufox.' La scena con la Magnani € se-
guita immediatamente dal finale del film. La pellicola termina con
[immagine di un'orda di motociclisti che attraversa i luoghi pit noti
di Roma, sino a imboccare, in uscita dalla citta — all'altezza di
quellEur tanto amato da Fellini’® - la via Cristoforo Colombo.

Il finale aperto testimonia come il regista sia consapevole di
non aver concluso il suo personale discorso. Terminata la rea-
lizzazione di Roma, Fellini scrive: «Nei miei film precedenti,
quando ho finito, ho sentito il tema del film come esausto, lo-
gorato dal mio lavorio; dissanguato. [...] In questo film, invece,
provo la strana sensazione di non avere neppure sfiorato |'ar-
gomento. La materia non solo non si € logorata, ma non é stata
neppure intaccata. Roma [...] & rimasta totalmente estranea
al mio film su dilei. [...] Insomma, mi & rimasta la voglia di fare
un'altra storia su Roma»."* m

NoTE

"Un ampio estratto dell'intervista € riportato in M. Verdone, Federico Fellini,
Il Castoro, 1995.

? Sulla data esatta dell’arrivo di Fellini a Roma le testimonianze non con-
cordano. Sul problema si veda T. Kezich, Federico. Fellini, la vita e i film, Feltri-
nelli, 2002, p. 28.

3 vi, p. 31

# Nel 1950 Fellini aveva realizzato, insieme ad Alberto Lattuada, Luci del va-
rietd (1950).

* Cfr. L. Canali, Una trilogia su Roma, in B. Zapponi (a cura di), Roma, Cap-
pelli, 1972, p.80

¢ Cfr. B. Zapponi, Roma & Fellini,in B. Zapponi (a cura di), Roma, cit., p. |3.

" Ivi, p. 26.

8 Cosi viene definito da Andrea Minuz in A. Minuz, Fellini Roma, Rubbet-
tino, 2020.

? Cfr. B. Zapponi, Roma & Fellini,in B. Zapponi (a cura di), Roma, cit., p. 24.

' Cfr. A. Minuz, Fellini, Roma, cit., p. 8.

"' D'altronde, nel segno della morte si sarebbe dovuto concludere il film
- cosi come previsto dalla sceneggiatura originale -, con una sequenza am-
bientata nel cimitero del Verano, in seguito mai girata. Per la sceneggiatura
originale del film, si veda La sceneggiatura letteraria in B. Zapponi (a cura di),
Roma, cit.

2 Cfr. B. Zapponi, Roma & Fellini, in B. Zapponi (a cura di), Roma, cit. p. 23.

¥ Cfr. B. Zapponi, Roma & Fellini, in B. Zapponi (a cura di), Roma, cit. p. 68.

' Ibidem.

'* Sul rapporto tra Fellini e 'EUR si veda A. Minuz, Fellini, Roma, cit., pp.
I'15-118. Lo stesso regista ha chiarito i termini della sua fascinazione per il
quartiere romano in una puntata della trasmissione lo e..., andata in onda
su RaiUno il 21 novembre 1973. La puntata e visibile sul sito delle teche Rai
alla pagina web: www.teche.rai.it/programmilio-e-fellini-e-leur.

's Cfr. B. Zapponi, Roma & Fellini, in B. Zapponi (a cura di), Roma, cit.

pp. 72-73.
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LA PAURA DELLA MACCHINA
E IL POTERE DELLA POLITICA

PINO SALERNO

Noi e i robot, noi e Pintelligenza artificiale, questo uno dei temi dominanti nella
discussione tra i filosofi a Modena. Tra la fiducia nell’lumano e il pessimismo
sulla prevalenza della macchina. L’alleanza tra scienza e politica

By, iunto alla sua ventesima edizione, il FestivalFilosofia di Modena, Sas-  cade, e senza alcun timore si sono pre-
* suolo e Carpi 2020 ha voluto assumere come spunto l'ultimo saggio di  stati a parlare di filosofia. La sfida socra-
Remo Bodei, scomparso nel novembre di un anno fa e fin dallinizio  tica & anche quella della conoscenza,
1 presidente del Comitato Scientifico, Dominio e softomissione. Schiavi,  poiché ogni interrogarsi filosofico & una
" animali, macchine, Intelligenza artificiale. Nonostante tutte le misure  domanda sulla conoscenza, sulla sua
anti-covid previste e imposte dalle nuove regole di distanziamento, anche questanno,  potenza e sui suoi limiti. Di fatto, la
cosi difficile e drammatico, il FestivalFilosofia ha dimostrato che in fondo quel pro-  piazza, ma anche il teatro, e il museo di-
getto socratico di portare interrogativi e teorie filosofiche nelle piazze continuaad  ventano cosi per tre giorni luoghi del di-
avere successo, soprattutto in un pubblico eterogeneo, e in parte molto giovane. Fi-  scorso filosofico e provocazioni sulla
losofi, scienziati, pensatori hanno accettato la sfida delle piazze, come da20 anniac-  conoscenza, sul loro senso, individuale e
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collettivo. La sfida, filosofica e cognitiva, di quest'anno era ap-
punto quella posta dalla macchina, con una riflessione, solle-
citata dal filosofo Remo Bodei, sul rapporto di supremazia e
sfruttamento che 'uomo ha sempre instaurato con l'altro, con-
siderato non umano, dagli schiavi ai robot.

Machina: in greco e latino significa inganno e macchinazione,
perché le si attribuisce una forza naturale, magica, spesso de-
moniaca, che sconvolge il significato del termine in senso ne-
gativo. (Si veda nel riquadro I'approfondimento del significato
che ne da Carlo Sini). E quando si passa alle macchine auto-
matiche e a quelle elettroniche e informatiche questo aspetto
perturbante davanti a qualcosa che ci appare non conosciuto,
non maneggiato, si accresce. Col robot e le sue "sembianze”
umane si crea una ulteriore confusione con qualcosa che ap-
pare né umano, né macchina, rendendo difficile da definire quel
confine che con l'intelligenza artificiale si spostera sempre pil
avanti. Per Roberto Esposito bisogna cambiare prospettiva e
non vedere piu queste realta come nemiche dell'umanita, ma
come una sorta di alleate. E [nvito a sottrarci alla sindrome
della macchinazione relativa al nostro rapporto con la mac-
china, fissandoci solo sull'idea che un robot possa prendere il
nostro posto, almeno sul lavoro. Maurizio Ferraris spiega come
le macchine non abbiano «alcuna motivazione per surclas-
sarci». Siamo noi che diamo loro sentimenti e impulsi umaniz-
zati che esse non hanno, mentre sono solo strumenti in nostro
potere per rimediare alle nostre insufficienze, automi che po-
tenziano le nostre possibilita. Senza I'essere umano lo stru-
mento e I'apporto della macchina € nullo, perde perfino il suo
fine. E proprio di paura, speranza, “apocalisse” e fine del mondo
ha parlato Simona Forti, filosofa italiana, che ha dedicato la sua
lezione a Gunther Anders. «Un filosofo poco letto e margina-
lizzato a dispetto di alcuni suoi tratti profetici» ha detto Forti, ri-
masto in ombra rispetto alla sua prima moglie Hannah Arendt,
ma la sua attualita “rende incomprensibile questo oscura-
mento». E il suo nichilismo a essere particolarmente vivo e con-
nesso a questo tempo storico: «La nostra cecita verso
I'apocalisse» rispetto alla quale possiamo solo «ritardare la fine,
frenarla, dopo aver generato strumenti che hanno finito per
avere una vita autonoma dall'umano, che si personificano e de-
cidono per noi». Afferma Simona Forti che «la paura per An-
ders non deve paralizzare, deve spingere ad andare nelle
piazze» anche servisse solo a ritardare la fine, mentre «la li-
berta resta costitutiva dell'essere umano e ne € la maledizione,
non avendo predeterminazione, si € costretti a essere liberi».
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Sulla speranza, gli arcobaleni e una certa retorica che ha ac-
compagnato la pandemia e che ¢ stata diffusa nell'opinione
pubblica la filosofa ha ricordato Immanuel Kant: «La speranza
cosi come é stata diffusa é trattare un po’ infantimente gli
umani. Dovremmo essere capaci di guardare la realta in fac-
cia e non c'é bisogno che i fatti siano edulcorati o nascosti».

La rivoluzione digitale e il lavoro
che cambia

A proposito di realta, & un esame disincantato quello che Mas-
simo Cacciari ha fomito. «La disoccupazione, la fine — almeno
in questa parte del mondo — dell'occupazione keynesiana o
porta a scelte di assistenzialismo con i vari redditi di cittadi-
nanza, a questa continua rincorsa che vediamo di un processo
che € invece inesorabile oppure a progettare con consapevo-
lezza il nuovo corsoy. E in questa impugnazione del nuovo la
strada della liberazione, secondo il filosofo, che riprende Max
Weber con il suo concetto di “lavoro come vocazione” — che
nulla ha a che vedere con il ‘labor’ latino come fatica e pena
che & appunto quello che sta scomparendo. E nel “lavoro dello
spirito” che sta la chiave di volta per la «liberazione dal processo
produttivo» e la possibilita di un progetto nuovo. Di cosa par-
liamo? Di «un'alleanza che oggi non c'é tra politico e scienziato,
tra potere e scienza». Dove «scienza é il sapere assoluto»
come inteso nel sistema hegeliano, dove i «filosofi non sono piu
gli amanti del sapere, ma gli scienziati». Oggi «il tema della
scienza sta dentro il processo produttivo, dentro le macchine
ed e la politica consapevole che deve trovare questa libera-
zione» e riscattarla. Romanticismo, utopia? «Un trauma ci
sara», ha ammesso in conclusione il filosofo, ma di fronte alla
disoccupazione sempre crescente determinata da un certo pro-
cesso produttivo, &€ tempo di passare a un nuovo modello che
sia fondato «sulla libera attivita di ciascuno. La scienza come sa-
pere — quindi I'alleanza tra politica e scienza — deve produrre
questa liberazione». Ma, come intuiva Max Weber, “serve il po-
litico®. La centralita del lavoro politico, del beruf nell'accezione
weberiana, non solo offre anche alla ricerca, alla scienza e al-
I'intero campo del sapere una direzione per la liberta, ma evita
la riduzione dello Stato ad amministrazione, a gestione conta-
bile. Ecco perché la politica pud restituire senso al lavoro umano
soprattutto se determinato da trasformazioni tecnologiche che
vanno ripensate, controllate, € non subite soltanto.
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L’UOMO E LA MACCHINA. LA VISIONE DI MARX

Carlo Sini, filosofo teoretico, ha colto I'origine del-
I'etimo nel termine greco “mechané”. «La radice in-
doeuropea del terminey, prosegue Sini, «significa
potere, potenza, capacita, e anche mezzo, strumento,
via di scampo, dunque nulla di meccanico in senso
moderno». Nella versione latina, «machina € sino-
nimo di congegno, cum ingenium, con ingegno, con
creativita e visione dei fini.Viene da genius, colui che
crea, il genitorew. Il mechanicus latino, insomma, &
I'ingegnere, I'architetto, il macchinista, I'artefice di
trame, ma anche il Catilina di Cicerone. E infine c’é
un ultimo significato che, dice Sini, «ci stupisce: ma-
china vuol dire anche il palco su cui si vendono gli
schiavi, perché gli schiavi secondo gli antichi sono
macchine viventi».

Sini cita il capitolo 13 del Primo Libro del Capitale
di Marx, che ha per titolo Macchine e grande indu-
stria, purtroppo “dimenticato”. Cosa fa Marx? «In-
tanto il capitale non usa la macchina per alleviare la
fatica degli operai, fa tutt'altro, anche se nella vita
corrente cid pud accadere. Cosa fa il capitalismo
moderno a proposito della macchina? La distingue
dalla prima macchina, quella strumentale, ovvero la
forza propulsiva dell'uomo. Marx la considera la
macchina artigiana. La rivoluzione della macchina in-
dustriale s'impadronisce di quella parte dello stru-
mento artigiano azionato dall'uomo, utilizzando la
natura, la scienza della natura, la ricerca, mentre
I'uomo diventa solo spettatore. Luomo sorveglia la
macchina e la corregge».

La tesi di Marx, prosegue Sini, € che «la grande in-
dustria incorpora le gigantesche forze naturali e la
stessa scienza che spiega le forze della natura. Corpi
naturali e corpi artificiali, fatti ad arte per muoversi
da soli, automaticamente. Ma al centro c'¢ il grande
problema sempre saltato: uomo che &€? Marx segnala
una cosa fondamentale: non esiste una storia della
formazione degli organi produttivi dell'uomo sociale,
delle macchine, della evoluzione materiale del lavoro.
Gli organi produttivi dell’'uomo sociale sono la base

materiale stessa di qualunque organizzazione della
societa. E aggiunge che bisogna considerare che,
come dice Vico, nella citazione di Marx, la storia
umana si distingue dalla storia naturale perché noi
abbiamo fatto la prima ma non la seconda». Cosi si
deduce che corpo naturale e corpo sociale sono
profondamente legati, e cosi il sociale s’'incarna nel
biologico. «Marx ed Engels furono i primi ad avvertire
questo legame quando indagarono sulle patologie de-
gli operai di Manchester. Ma sono il linguaggio e le
parole che indicano il cammino di comprensione e
di liberazione degli uomini rispetto alla vita e alla
morte, a Eros e Thanatos, che riepilogano il vissuto su
questa Terra. La parola mi rende cosciente, perché
cosi, come diceva Kant, noi umani siamo usciti dal pa-
radiso terrestre della stupidita animaley.

Carlo Sini a questo punto é chiarissimo nell’af-
frontare un tema filosoficamente difficile, messo da
decenni in crisi da una visione distorta del rapporto
uomo-macchina-mondo: «affrontando questo de-
stino siamo andati al di la del destino dell’animale, e
dunque il dato naturale nel’'uomo & sempre epige-
netico, sociale. L'umano € una costruzione, non solo
della conoscenza umana, ma del lavoro umano”. Si
costruisce questa identitd umana «per tenere in-
sieme la comunita che sopporta e supporta I'uma-
nita, in una globalita che ci insegna a stare nella
condizione umana e a promuoverla senza fine”.

Questo si dovrebbe insegnare a scuola e nelle uni-
versita, afferma infine Sini. «Si crede davvero di inse-
gnare perché si insegnano i significati scritti nel
manualetto? No, & sbagliato. Non esiste alcuna disci-
plina che esaurira mai la complessita del sapere e della
stessa condizione umana, dei vissuti. Ecco perché &
necessaria la transdisciplinarita, che tiene assieme le
conoscenze, tutte. Insomma, nelle nostre scuole do-
vremmo smettere |'abitudine di trasmettere nozioni,
ma cercare di far scoprire agli studenti la complessita
del sapere, e la sua bellezza. Ma € una rivoluzione
enorme e tremenda”.
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SENTIRE | COLORI
PER VEDERE LA MUSICA

PAOLA PARLATO

| colore del silenzio & un’opera sin-
golare, un lungo monologo attra-
verso il quale il protagonista
racconta il suo percorso straordi-
nario, una sorta di rinascita a par-
tire da un evento drammatico, il
sopraggiungere della sordita, che di-
venta, lungo tutta la narrazione, la cifra
di una vita divisa tra il prima e il dopo, in
bilico tra caso e necessita, dove tutto
avviene straordinariamente inaspettato
e al tempo stesso punto di arrivo di un
percorso cercato e costruito con lucida
ostinazione. Anche il distacco liberato-
rio dalla tranquilla vita borghese di
prima appare come I'abbattimento con-
sapevole di una gabbia di banalita e gri-
giore quotidiano. La scoperta di Arles,
della casa di Vincent van Gogh e del si-
lenzio assordante che irrompe nei suoi
dipinti, dove il colore si fa suono e ma-
teria, I'incontro ammantato di magia con
la donna che da subito gli appare come
attesa, quasi predestinata, sono i se-
gnali di uno sviluppo, di un cambia-
mento che tengono il lettore con il fiato
sospeso, confortato solo dalla prolessi
iniziale che promette un lieto fine.

La sordita da handicap si trasforma in
risorsa, in una lente speciale che con-
sente di esplorare dentro di sé nuove
possibilita, nuove relazioni tra i sensi e
tra le cose, una sorta di caduta del velo
di maya da una realta che il pieno pos-
sesso di tutte le facolta pud rendere
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oscura 0 meccanica. Fino alla possibi-
lita di sostituire I'udito con una pit com-
pleta e raffinata percezione dei suoni,
suoni che non solo si fanno musica, ma
sono capaci di intrecciare relazioni ina-
spettate con abilita del tutto altre, come
la genialita guidata delle note al tappeto
verde del biliardo. Tutto il racconto pro-
cede per flash-back e colpi di scena
emotivi, percezioni sensoriali a tratti vi-
cine alle allucinazioni, che danno
spesso alla storia i caratteri del lin-
guaggio cinematografico.

La scelta del racconto in prima per-
sona si rivela alla fine come I'unica pos-
sibile, I'unica in grado di ripercorrere le
percezioni, le scoperte, le tappe di un
viaggio tutto interiore e personalissimo,
anche se accompagnato e in molti mo-
menti guidato da una eccellente regia
esterna.

La figura demiurgica di Chloée
prende e perde piu volte corpo nella
narrazione, fino ad apparire in certi mo-
menti irreale, la materializzazione - ap-
punto allucinatoria — di una esperienza
tutta interiore. Ma Chloée & viva e vera,
soffre e ama, ha il dono di vedere oltre
e diventa prima maestra e poi amante
appassionata di uno sgomento Ludo-
vico, che ancora oscilla in un fragile
equilibrio tra delirio di onnipotenza e ro-
vinose cadute esistenziali.

E un libro, questo di Francesco Villari,
di cui é difficile parlare senza esitazioni
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e ripensamenti, perché si presta a di-
versi approcci e offre piani di lettura
coerenti ma al tempo stesso diversi,
presentando al lettore una molteplicita
di spunti e di chiavi di accesso che si ri-
compongono perd intorno al filo rosso
di una affascinante scoperta. m

Francesco Villari & scrittore, sceneggiatore,
giornalista, critico musicale, autore di can-
zoni, esperto di comunicazione. Ha all'attivo
numerose rappresentazioni teatrali e cine-
matografiche, diversi saggi e articoli.

Francesco Villari

IL COLORE
DEL SILENZIO

Francesco Villari
Sentire i colori, vedere la musica
IL COLORE DEL SILENZIO,
Citta del sole Edizioni, Reggio Calabria, 2020,
pp. 224.€ 15,00
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